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RESUMO: O presente artigo visa refletir sobre os impactos vivenciados pelas criangas
com deficiéncia intelectual para além das fungdes bioldgicas, focando em supera-las
através do ensino/educacdo. Quer no ambito das relagdes sociais ou da escolarizagdo,
tendo como ponto central o desenvolvimento infantil e os processos compensatorios. Na
perspectiva da Psicologia Historico-cultural, entende-se o desenvolvimento humano
como um processo mediado pela cultura. Nesse sentido, a Psicologia Historico-Cultural
atribui que os estdgios do desenvolvimento infantil sdo marcados por uma atividade
principal que orienta a relacdo da crianga com a realidade e promove transformagdes
psiquicas fundamentais. O desenvolvimento ¢ histdrico e social, € ndo apenas bioldgico,
expondo a importancia da mediagdo, das relagdes sociais da atividade para a formagao
do ser humano.

PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncia intelectual; Idade escolar; Impactos sociais;

Psicologia Historico-cultural.

SOCIAL IMPACTS FACED BY CHILDREN WITH
INTELLECTUAL DISABILITIES OF SCHOOL AGE FROM
THE PERSPECTIVE OF CULTURAL-HISTORICAL
PSYCHOLOGY

ABSTRACT: This article aims to reflect on the impacts experienced by children with
intellectual disabilities beyond biological functions, focusing on overcoming them
through teaching/education. Whether in the scope of social relations or schooling,
having as its central point child development and compensatory processes. From the
perspective of Cultural-Historical Psychology, human development is understood as a
process mediated by culture. In this sense, Cultural-Historical Psychology attributes that
the
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stages of child development are marked by a leading activity that guides the child's

relationship with reality and promotes fundamental psychic transformations.
Development is historical and social, and not just biological, exposing the importance of
mediation, social relations, and activity for the formation of the human being.
KEYWORDS: Intellectual disability; School age; Social impacts; Historical-Cultural
Psychology.

LOS IMPACTOS SOCIALES ENFRENTADOS POR NINOS CON
DISCAPACIDAD INTELECTUAL EN EDAD ESCOLAR DESDE
LA PERSPECTIVA DE LA PSICOLOGIA
HISTORICO-CULTURAL

RESUMEN: El presente articulo pretende reflexionar sobre los impactos vividos por
los nifios con discapacidad intelectual mas alla de las funciones bioldgicas, enfocandose
en superarlas a través de la ensefianza/educacion. Ya sea en el ambito de las relaciones
sociales o de la escolarizacion, teniendo como punto central el desarrollo infantil y los
procesos compensatorios. En la perspectiva de la Psicologia Historico-Cultural, se
entiende el desarrollo humano como un proceso mediado por la cultura. En este sentido,
la Psicologia Historico-Cultural atribuye que las etapas del desarrollo infantil estan
marcadas por una actividad principal que orienta la relacion del nifio con la realidad y
promueve transformaciones psiquicas fundamentales. El desarrollo es histérico y social,
y no solo biologico, exponiendo la importancia de la mediacion, de las relaciones
sociales y de la actividad para la formacion del ser humano.

PALABRAS CLAVE: Discapacidad intelectual, Edad escolar; Impactos sociales;
Psicologia Historico-cultural.

1. INTRODUCAO

Por meio deste estudo buscamos compreender quais os impactos sociais
enfrentados por criancas com deficiéncia intelectual em idade escolar. Considerando
como hipotese a ser sustentada, argumentamos que esses impactos se caracterizam por
complicagdes nas relagdes sociais, manifestadas por vezes por meio de preconceito,
discriminacao e dificuldades de adaptagao no ambiente escolar (Wanderley 2001; Lima,
Rossetto e Castro 2020; Reis, Aratjo e Glat 2019; Leite 2022; Marsiglia e Soccomani
2016).

A partir da perspectiva da Psicologia Historico-cultural, buscamos como
objetivos especificos deste estudo, abordar como se compreende, dentro desta
abordagem, a deficiéncia de modo geral e especificamente a DI, assim como a
compreensdo do desenvolvimento humano, destacando as caracteristicas centrais do
desenvolvimento da idade escolar. Com isso buscamos identificar e analisar quais sdo os
impactos sociais enfrentados por criangas com DI em idade escolar, destacando como
possiveis impactos a estigmatizagdo e preconceito, as barreiras do ambiente escolar e a

exclusdo social.
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Trata-se de uma pesquisa explicativa, que segundo Severino (2014, p.10 ] €

aquela que, além de registrar e analisar os fenomenos estudados, busca identificar suas
causas, seja através da aplicacdo do método experimental/matematico, seja através da
interpretacao possibilitada pelos métodos qualitativos.”. A pesquisa se dard por meio da
analise e discussdes na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, a partir da
bibliografia selecionada.

A ideia e entendimento sobre a deficiéncia acompanha a historia e € percebido
em diferentes culturas, isso fica explicito ao serem considerados registros que
mencionam o que se conhece hoje como deficiéncia. As diversas formas de escrita e
comunicagdo desenvolvidas ao longo da histéoria mostram e ilustram pessoas com
diferentes limitagdes (Piccolo, 2024). O termo ganhou evidéncia no século XVIII, antes
desse periodo as pessoas que apresentavam caracteristicas distintas ou limitativas, eram
denominadas em sua particularidade, como: cego, aleijado, impuros, bruxas, débil,
retardados, leprosos, monstro, dentre outros, pois ainda ndo havia a nomenclatura
deficiéncia. Logo, ¢ assertivo afirmar que individuos com comprometimento fisico ou
psicologico sempre existiram em diferentes localidades, Piccolo (2024) reitera ainda que
o termo ¢ antagonico a eficiéncia, pois € acoplado as relagdes Materialistas-produtivas
do capitalismo.

Segundo Duarte (2018), a DI, em geral, ¢ classificada como um transtorno
neuroldgico, em que héa déficits nos comportamentos adaptativos e cognicao,
caracterizado como insuficiéncia no desenvolvimento intelectual. E classificada por
niveis leve, moderado, grave e profundo, sendo perceptivel entre a infincia e os dezoito
anos. E caracteristico da DI apresentar limitagdes, que afetam habilidades como
raciocinio, aprendizado, resolugcdo de problemas e interagdo social, elas se evidenciam
antes dos 18 anos e podem impactar diretamente o desempenho escolar. Isso ndo
significa que a crianga ¢ incapaz de aprender, e sim que € necessario fazer adaptacdo
pedagogica e tempo de realizagdo especifico para o estudante, respeitando suas
particularidades, segundo Duarte (2018).

A justificativa para este tema se da a partir da compreensao de que ha diversos
estudos sobre deficiéncia intelectual e outros sobre a idade escolar, busca-se entdo
contribuir com a discussdo, abordando conjuntamente essas temdaticas com foco em
identificar e analisar os impactos sociais enfrentados por criangas com deficiéncia
intelectual em idade escolar, periodo dos 8 aos 12 anos de acordo com Tuleski e Eidt

(2016). Espera-se com esta pesquisa, a producdo de um combate aos preconceitos € 0s
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estigmas associados a DI, pretende-se com isso que os leitores compreendam e
respeitem a diversidade humana, a partir de uma perspectiva inclusiva.

Vigotski (2022) relata ser um fator cultural o modo como a sociedade considera
as pessoas com o desenvolvimento atipico. H4 modos de ser e caracteristicas que sao
diferentes dos modelos “aceitos” socialmente € como elas lidam com essas diferencas,
dependendo da estrutura social de cada comunidade. O contexto historico-social e
econdmico formula os conceitos de normalidade - ¢ o grupo social que determina quem
¢ normal e quem ¢ anormal.

Nesse sentido, hd um entendimento social, que, criangcas com DI nao apresentam
aspectos potenciais em seu desenvolvimento, na qual, ha uma centralidade no
diagnodstico, no qual, o sujeito ¢ tomado plenamente por sua condicdo atipica. Esse
aspecto, vinculado ao que Vigotski (2022) denomina como perspectiva da menos valia
do sujeito, que podemos entender como um “[...] complexo psicolégico que surge sobre
a base da inferiorizacao da posi¢ao social devido ao defeito [...]” (Vigotski 2022, p.40),
produz uma redugdo da possibilidade de participagdo social dessas criangas, o que
compromete diretamente seu desenvolvimento. Vale destacar que quando falamos da
perspectiva de menos valia, ela estd relacionada a maneira como a sociedade percebe a
pessoa com deficiéncia, baseada em uma ideia de incapacidade, inferioridade, tendo
baixas expectativas em relacdo a essas pessoas, algo que até hoje ainda permeia o senso
comum, criando assim barreiras que dificultam ou até impedem sua participagdo na
sociedade. O que nos permite ver que o problema ndo reside nos aspectos biologicos,

mas sim nas implicagdes que surgem para o individuo nas relagdes sociais.

2. (0] DESENVOLVIMENTO HUMANO NA
PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

A psicologia Historico-Cultural estuda o desenvolvimento humano a partir das
relagdes sociais e suas determinagdes historicas. Segundo Sirgado (1990) e Facci (2004)
esta abordagem se origina na obra de Vigotski (1896-1934) desenvolvida também por
outros autores, como, Leontiev (1903-1977) e Luria (1902-1977). Esses, contribuiram
com temas importantes para o surgimento da abordagem que entende que o
desenvolvimento humano ¢ um processo que ocorre, a partir do dominio das
determinagdes historico-sociais. H& assim, a necessidade de estabelecer que o

desenvolvimento humano ¢ permeado pela unidade entre biologico e social, na qual, ha
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uma reorganizagao dos processos psicologicos elementares em superiores. Isso ocorre
por meio da apropriagdo da cultura pelo sujeito, a partir de sua atividade social, gerando
assim uma internaliza¢do das condutas plenamente humanas.

A individualidade humana s6 € possivel, a partir da internalizacdo dos processos
psicologicos superiores. Os signos transformam e desenvolvem a atividade interna e os
instrumentos agem no desenvolvimento externo do individuo . E através da vida em
sociedade que a consciéncia, isso se forma na atividade do sujeito em seu meio, pois €
através dessas agdes que o humano transforma sua realidade, ¢ a0 mesmo tempo que
transforma a si mesmo (Bernardes, 2010).

Essa perspectiva amplia nossa compreensdo sobre individuos que possuem algum
grau ou tipo de deficiéncia, pois como ja dito anteriormente, isso ¢ um fendmeno
historico. De acordo com Rossetto (2009) a deficiéncia se constitui por dois aspectos, 0s
de ordem primadria que tem origem bioldgica, e os de ordem secundaria que se formam a
partir das relagdes sociais, sendo resultado das dificuldades advindas do aspecto
primario, ainda que ndo tenham ligacdo direta.

[...] Os aspectos primarios sdo de origem bioldgica e estdo ligados a lesdes
cerebrais, organicas, malformagdes organicas, alteragdes cromossomicas, ou
seja, as caracteristicas que normalmente sdo consideradas como causas da
deficiéncia e interferem no processo de desenvolvimento do sujeito. Os
aspectos secundarios sdo construidos nas relagdes sociais e resultam das
dificuldades derivadas pela deficiéncia primdria, mesmo ndo estando
diretamente ligados. Assim, todo o trabalho deve ser no sentido de evitar que

o defeito de ordem primaria se constitua em um defeito de ordem secundaria
(Rossetto, 2009, p. 51)

Lima, Rossetto e Castro (2020) explicam que os aspectos secundarios os aspectos
secundarios implicam no desenvolvimento da crianca com deficiéncia “[...] ndo ter
acesso as construcdes simbolicas e culturais e a falta do convivio e da interagdo com
outras criangas podem comprometer e limitar o seu desenvolvimento” (p. 25984). Ou
seja, além do comprometimento de ordem primdria, o sujeito enfrenta o desafio das
condicoes do meio sobre seu desenvolvimento.

Vigotski (2017) ressalta o papel do meio no desenvolvimento da crianga,
compreendendo que apesar de ndao ser um fator absoluto, implica nas condigdes de
mudangas fisicas e psicologicas da crianga em cada estagio de desenvolvimento:

Quando ela comega a andar, seu ambiente expande-se, ¢ sempre novas
relagdes sdo formadas entre a crianga e as pessoas que a rodeiam. Depois, seu
ambiente modifica-se de acordo com os diferentes tipos de condi¢des que

cada estagio de sua educacdo escolar fornece: durante os anos iniciais, a
creche; durante os anos
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pré-escolares, o jardim de infincia; durante a idade escolar, a escola.
(Vigotski, 2017, p. 17)

De acordo com Facci (2004), em cada estagio do desenvolvimento hd uma
atividade principal caracteristica, “[...] que desempenha a fun¢do de principal forma de
relacionamento da crianca com a realidade [...]” (p. 66), formando na crianca
necessidades especificas em cada estagio. O desenvolvimento da atividade principal tem
papel fundamental no desenvolvimento psiquico e nas particularidades psicoldgicas da

personalidade

Segundo Elkonin (1987), os principais estagios de desenvolvimento pelos
quais os sujeitos passam sdo: comunica¢do emocional do bebé; atividade
objetal manipulatéria; jogo de papéis; atividade de estudo; comunicagdo
intima pessoal; e atividade profissional/estudo. (Facci, 2004, p. 67)

Facci (2004) relata que a atividade principal no primeiro ano de vida ¢ a
comunica¢cdo emocional direta dos bebés com os adultos. A crianca utiliza o choro e o
sorriso como forma de expressar suas sensagdes € emogdes, pois ainda ndo apresentam
um modo mais complexo de comunicagdo, isso ¢ a base para sentimentos mais
complexos. Facci (2004) considera muito importante o primeiro ano de vida da crianga,
pois nessa fase o bebé ¢ totalmente dependente do adulto, ndo conseguindo realizar
qualquer atividade por si.

Apobs o primeiro ano, a atividade principal passa a ser objetal-instrumental, as
carateristicas deste periodo sdao marcadas pela necessidade da crianca em dominar os
objetos, criando assim uma nova relagdo com o meio — inclusive os adultos sdo
responsaveis pelo acesso a essas condigdes. A crianga até aproximadamente 18 meses,
faz uso da linguagem para comunicacdo, porém, ainda ndo entende as funcdes
simbolicas por se tratar de uma fun¢do mais complexa. Por volta de dois anos ha um
salto qualitativo da linguagem, apresentando uma nova forma de comportamento, onde
“Inicia-se a formacao da consciéncia e a diferenciacdo do ‘eu’ infantil” (Facci, 2004, p.
68).

No periodo pré-escolar a crianca tem como atividade principal jogos de papéis
ou brincadeira. Para Facci (2004), nesse periodo a crianga passa a reproduzir por meio
de brincadeiras as a¢des dos adultos com os objetos, tomando consciéncia deles dos
papéis sociais.

Ela ainda ndo dominou e ndo pode dominar as operagdes exigidas pelas
condigdes objetivas reais da a¢do dada, como, por exemplo, dirigir um carro,
andar de motocicleta, pilotar um avido. Mas, na brincadeira, na atividade

ludica, ela pode realizar essa agdo e resolve a contradi¢do entre a necessidade
de agir,
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por um lado, e a impossibilidade de executar as operagdes exigidas pela agdo,
de outro (Facci, 2004, p. 69).

Segundo Facci (2004) o jogo permite que a crianga passe a entender como se dao
as relagdes humanas, além de influenciar o desenvolvimento psiquico e o
desenvolvimento da personalidade da crianga - evolucdo esta atividade ¢ base para a
transi¢ao de uma nova fase. Nesse periodo a crianca ainda ¢ dependente dos adultos para
suprir suas necessidades, e elas sentem essa dependéncia. Com a entrada na escola, sua
vida muda significativamente, “[...] onde a relagdo com os professores faz parte de um
pequeno e intimo circulo de seus contatos [...]” (Facci, 2004, p.70), e antes todas suas
relagdes se davam a partir da familia e daqueles com quem convive.

Na idade escolar, de acordo com Facci (2004) a atividade principal € a atividade
de estudo. Na escola a propria relacdo com o adulto ¢ diferente, além disso a crianga tem
contato com novas rotinas, novas atividades e deveres, e sente que estd fazendo algo
verdadeiramente importante.

O estudo serve como intermediario de todo o sistema de relagdes da crianga
com os adultos que a cercam, incluindo a comunicagao pessoal com a familia.
Podemos observar varias mudangas que se operam ao redor da crianga, dentro
mesmo da propria familia: os parentes dirigem-se a ela sempre perguntando
pela escola, pelos seus estudos; em casa a crian¢a ndao pode ser importunada
pelos irmaos quando esta fazendo tarefa etc. Nesta atividade de estudo ocorre

a assimilagdo de novos conhecimentos, cuja dire¢cdo constitui o objetivo
fundamental do ensino (Facci, 2004, p. 70).

A partir do ensino escolar, a crianca ¢ introduzida a essa atividade e se torna
capaz de apropriar-se do conhecimento cientifico. Facci (2004, p.70) argumenta que
“[...] surgem a consciéncia € o pensamento tedrico e desenvolvem-se, entre outras

fungdes, as capacidades de reflexdo, analise e planificacdo mental.”.

2.1 A ESPECIFICIDADE DA IDADE ESCOLAR

Asbahr (2016) afirma que a entrada na escola produz transformacgdes significativas no
desenvolvimento infantil. Ao atuar na zona de desenvolvimento proximal as mediacdes
estabelecidas durante o ensino e aprendizagem, ou seja, o aprendizado escolar, permite a
apropriacdo do conhecimento tedrico, sendo este contetido da atividade principal desta
fase do desenvolvimento, a atividade de estudo, que sera abordada posteriormente, e
“[...] gracas a apropriagdo desse tipo de conhecimento, desenvolvem-se neoformacoes
psicoldgicas, como a consciéncia e a formacdo do pensamento tedrico" (Asbahr, 2016,

p.182). E por se tratar de um momento em que ha mudanca no lugar social da crianca, a
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crianca passa a ter as primeiras nogdes de formas desenvolvidas de consciéncia social,
“[...] a ciéncia, a arte, a moral, o direito, aspectos ligados com a consciéncia ¢ o
pensamento teodrico das pessoas” (Davidov, 1988 apud Asbahr, 2016, p. 172).

Tuleski e Eidt (2016), argumentam que a idade escolar se refere ao periodo dos 8
aos 12 anos, sendo precedida pela crise dos 7 anos - momento esse onde ocorrem as
mudancas da idade pré-escolar para a idade escolar. Porém ¢ importante ressaltar que:

Essa divisdo ndo obedece a critérios cronoldgicos rigidos, por isso devemos
ensar na relacdo anteriormente exposta entre a situagdo social de
p ¢ p ¢
desenvolvimento que coloca a crianca em atividade e as transformagdes
alcancadas que geram as neoformagdes, considerando as caracteristicas

culturais e de classe social e demais especificidades (Tuleski e Eidt, 2016, p.
55)

As crises do desenvolvimento, segundo Tuleski e Eidt (2016, p.55) foram
estabelecidas por Vigotski, sendo elas, crise pos-natal, crise de 1 ano, crise dos 3 anos, a
supracitada crise dos 7 anos, crise dos 13 anos e crise dos 17 anos, e de acordo com
Asbahr (2017, p.43) sdo “[...] periodos criticos, em que sdo produzidas rapidas e bruscas
transformagdes. Nesses periodos, em um curto espago de tempo, a personalidade infantil
transforma-se por inteiro.” Diferente dos periodos estaveis que tém maior duragdo e as
mudangas ocorrem mais lentamente. Martins e Facci (2016, p.154) complementam ao
dizer que "as crises surgem no limite entre as idades e marcam o final de uma etapa do
desenvolvimento e o comeco da seguinte."

Asbahr (2016) aborda que a atividade de estudo auxilia na formagdo do
pensamento tedrico, uma neoformacdo essencial no processo de humanizagdo e nao
devendo ser confundida com as tarefas do cotidiano escolar, como leitura de texto,
realizacdo de exercicios, avaliagdes dentre outras, pois apesar de fazerem parte da
atividade de estudo, podem ser atividades que ndo produzem desenvolvimento se ndo
tiverem o intuido de desenvolver o pensamento tedrico.

A autora acrescenta que essa atividade se desenvolve a partir da escola como
institui¢do e do professor sendo o principal portador das mediagdes, nesse sentido a
atividade de estudo:

[...] tem como especificidade a constitui¢do de neoformagdes psicolodgicas,
tais como a consciéncia e o pensamento tedrico. Entende-se, assim, o
estudante como sujeito, como personalidade integral, ndo como a soma de
capacidades isoladas e fragmentadas. Valoriza-se, também, a escola e o

professor no processo de humaniza¢do de nossos estudantes (Asbahr, 2016,
p.173)
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Nesse sentido, compreende- se que o periodo da idade escolar marca um ponto
importante no desenvolvimento das criangas, como dito anteriormente ¢ um momento de
transformagdes na vida da criancga, em sua personalidade e de seu entendimento do seu
lugar social. Sobre essas transformagdes Bozhovich diz:

Resumindo a caracterizagdo das mudangas que ocorrem na vida da crianga ao
ingressar na escola, podemos assinalar a mudanga decisiva do seu lugar no
sistema de relagdes sociais acessiveis a ela ¢ de toda a sua forma de vida.
Destaca-se que a posi¢ao do escolar, em virtude do ensino geral obrigatorio e
do sentido ideoldgico que em nossa sociedade se concede ao trabalho,
incluindo ao escolar, cria uma tendéncia moral especifica na personalidade da
crianga. O estudo ndo ¢ para ela simplesmente uma atividade de assimilagdo
de conhecimentos nem um meio para preparar-se para o futuro, e sim a
crianca o compreende e o sente também como sua propria obrigacdo de

trabalhar, como sua participagdo na vida laboral cotidiana de todos
(Bozhovich, 1985 apud Asbahr, 2016, p. 173-174).

A atividade de estudo ndo se forma naturalmente na crianga, para que ela ocorra
se faz necessario que nos anos iniciais a escola a prepare para organizar sua atividade
cognoscitiva, [...] ou seja, formar uma postura de estudante. A formagao da atividade de
estudo ¢ necessaria para que a crianga possa assimilar o conhecimento de maneira
sistemdtica e voluntaria. ” (Asbahr, 2016, p.174)

A autora cita que uma das mudangas produzidas pela atividade de estudo passa a
ser a propria necessidade de aprender, e relata que algumas criancas podem iniciar as
acoes de estudos por motivos afetivos, como satisfazer a professora por exemplo, mas no
fim o motivo passava ser aprender. Como ela observou durante sua pesquisa de
doutorado, que deu origem ao livro Por que aprender isso, professora? Sentido pessoal
e atividade de estudo na psicologia historico-cultural, onde entrevistou criancas de uma
escola publica em que atuou como psicologa escolar (Asbahr, 2017).

Sobre o motivo dessa mudanga pode-se explicar com uma fala de Leontiev:
E uma questio de o resultado da agdio ser mais significativo, em certas
condigdes, que o motivo que realmente a induziu. A crianga comeca fazendo
conscienciosamente suas ligdes da casa porque ela quer sair rapidamente e
brincar. No fim, isto leva a muito mais; ndo apenas obtera a oportunidade de
brincar, mas também a de obter uma boa nota. Ocorre uma nova objetivagdo

de suas necessidades, o que significa que elas sdo compreendidas em um nivel
mais alto (Leontiev 1988 apud Asbahr, 2016, p.175)

Asbahr (2016) comenta sobre como em torno do terceiro ano escolar, as fungdes
psicoldgicas superiores das criangas se tornam mais complexas - as criangas se tornam
mais questionadoras, ¢ o interesse pelo estudo diminui, ¢ iniciam-se os problemas de
indisciplina, o que segundo Bozhovich (Asbahr, 2016, 176) tem reagdo com as

“[...]falhas
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da organizacdo do ensino que rompem com a légica do desenvolvimento psiquico
infantil.” Nesse periodo os motivos afetivos se relacionam mais com a opiniao dos
colegas, elas querem fazer parte de grupos, valorizam mais o coletivo infantil. A partir
disso ¢ importante salientar que desenvolver a atividade de estudo, por meio das relagdes
infantis traz melhores resultados no processo de assimilagdo do conhecimento (Asbahr,
2016). O contetido da atividade de estudo € o conhecimento tedrico, que possibilitam as
neoformacdes psicologicas, ou seja, a formacao do pensamento tedrico (Asbahr, 2016).

Considerando a teoria aqui apresentada, a escola deve proporcionar um espago
que favoreca o desenvolvimento dos estudantes, pois no processo de ensino 0s conceitos
cientificos sdo suas referéncias. Os conceitos podem ser determinados como acdes
globalizadas, em que a realidade ¢ representada mentalmente pelos signos, isto &,
palavras, que foram definidas pela cultura, possibilitando a atuacdo do pensamento
abstrato. Para Asbahr (2016) o pensamento por conceito ¢ a forma mais apropriada de
aprender a realidade, pois conceituando os objetos, conhece-o intimamente, ndo apenas
por contemplacdo, descobre-se uma gama de relagdes deste com a realidade.

Asbahr (2016) descreve o valor do pensamento cientifico no desenvolvimento
escolar da crianga, considerando os estudos da linguagem e pensamento, para tal ¢
necessario entender e diferenciar os conceitos espontaneos e os cientificos. Sendo o
primeiro adquirido através da interagdo direta com a sociedade, da crianga com os pais,
colegas e outros. Aqui a crianga tem o contato, porém nao consegue conceituar ou

explicar as coisas. No segundo ¢ fornecido pela escola através do ensino sistematizado.

Sao formados mediante procedimentos analiticos, € ndo s6 com a experiéncia
cotidiana, segundo Vigotski, seguem o caminho de ‘’cima para baixo”, pois
sdo apreendidos pelos simbolos, pelas generaliza¢des tedricas, pela via do
abstrato ao concreto. (Asbahr, 2016, p.184)

A autora relata que Vigotski considera que os dois tipos de conceitos sdao
interligados, a medida que o individuo vai adquirindo conceitos cientificos os
espontaneos expandem-se. Aponta ainda que a culminancia do conceito cientifico
acontece na adolescéncia, antes ele esta em desenvolvimento. De acordo com Asbahr
(2016), para Vigotski, o conceito passa por trés etapas, a saber: pensamento sincrético,
pensamento por complexos e pensamento conceitual. No primeiro, a crianga ndo
diferencia o que ¢ fantasia e realidade, hd uma mistura de informagdes e elementos, sem
conceitua-los. No segundo confere-se o inicio da formacao dos conceitos, a crianga se

organiza de forma concreta,
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nessa fase a crianga unifica a palavra. Na terceira, o individuo consegue formar conceitos

de forma abstrata, aqui a pessoa compreende a diversidade da realidade (Asbahr, 2016)

[...] o pensamento tedrico prové as pessoas dos meios universais,
historicamente constituidos, de compreensdo da esséncia das diversas esferas
da realidade. E um pensamento baseado na logica dialética, que permite
conhecer a realidade em movimento e por contradi¢do. (Asbahr, 2016, p. 185)

2.2 SOBRE A DEFICIENCIA INTELECTUAL E A IDADE ESCOLAR

Segundo a American Psychiatric Association (APA, 2023) por meio do DSM-5
TR, a DI ¢ um transtorno do desenvolvimento, que pode ser identificado até mesmo
antes do nascimento se estiver associado a alguma sindrome genética, na DI sdo
percebidos alguns déficits, perceptiveis no raciocinio, resolugdo de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, aprendizagem académica e aprendizagem pela
experiéncia.

Segundo Dias e Oliveira (2013), Vigotski defendia a concep¢do de deficiéncia
intelectual baseada em uma nog¢do de desenvolvimento humano influenciada por fatores
histérico-culturais, e buscava focar em aspectos que visavam o potencial de pessoas com
deficiéncia e nao em suas limitacoes.

Silva et al. (2022) aborda que na deficiéncia intelectual o funcionamento
cognitivo ¢ lento, resultando em um atraso global. Esse atraso impacta a vida do
individuo em todas as suas demandas e em quaisquer interagdes com o meio, ¢
percebido o déficit. Ressaltam ainda que para um diagnoéstico ser concluido € necessaria
uma avaliacdo clinica, com o levantamento da historia da vida do sujeito.

Segundo Silva et al. (2022) a DI é um transtorno multicausal decorrente de
diferentes variaveis, ou seja, ainda nao ha um consenso do que causa a DI. Silva ef al.
(2022), informa que a deficiéncia intelectual ¢ notada na infancia, porém pode surgir no
desenvolvimento do pré-natal, perinatal ou pds-parto. No periodo pré-natal, pode ocorrer
por anomalias cromossOmicas, exposicdo a agentes ambientais ou doengas gestacionais,
J& nas causas poOs-natais, podem ser causadas por possiveis doengas do sistema nervoso
central, como tumores, hemorragias, epilepsias, entre outras.

Geralmente a DI ndo aparece sozinha, na grande maioria dos casos ha
comorbidades. Segundo Silva et al. (2022), a DI pode aparecer como um subtipo de
transtorno de déficit de atengdo e hiperatividade, transtorno do espectro do autismo,
transtorno de ansiedade, dentre outros. Os autores citam ainda, que quando o quadro de
DI apresenta comorbidade ¢ necessario maior suporte dos cuidadores ao realizar suas

diversas atividades de rotina. Relatam a importancia do diagnostico das comorbidades
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para intervengdes assertivas. Segundo os autores, alguns critérios sdo primordiais para o
laudo completo, que sdo: capacidade cognitiva, perceptiveis na limitagdo intelectual;
limitagdo no funcionamento adaptativo, que se torna visivel na inabilidade social do
sujeito, dificuldade nas questdes cotidianas; a limitagdo precisa ser percebida antes dos

18 anos.

A Deficiéncia Intelectual é um transtorno do neurodesenvolvimento que esta
relacionada a danos e limitagdes cognitivas, com repercussdes nos campos
conceituais, comportamentais, sociais e em habilidades praticas. Os prejuizos,
necessariamente, ndo ocorrem de forma padronizada ¢ em todas as areas
humanas. Os niveis das limitagdes trazidas pela DI podem ser leves,
moderados, severos, profundos ou sem a possibilidade de especificagdes,
dependendo de processo multicausal complexo. (Silva et al, 2022, p. 27-28)

Vigotski (2018, p. 2), diz que o atraso infantil, ndo era objeto de pesquisa
aprofundado na clinica, que esta buscava identificar sinais de modo a reconhecer o
atraso mental e distingui-lo de outros quadros semelhantes. “Foi com esses objetivos que
a clinica levantou o problema do desenvolvimento da crianga oligofrénica. Ela
estabeleceu que o oligofrénico se desenvolve, e ndo se degrada, como as criancas
doentes mentais” (Vigotski, 2018, p. 2). O autor critica a forma como a pedagogia
clinica enxergava a crianca nessas condi¢des, as via como homogénea, e selecionava-as
a partir de seus tragos negativos acabam por reunir criangas que em seus tragos positivos
sao muito diferentes e se mostram um grupo heterogéneo em diversos aspectos.

A respeito do ensino de criancas mentalmente atrasadas, Vigotski (2018)
comenta sobre a impossibilidade de identificar o atraso mental baseando-se apenas nos
aspectos negativos, € que nao se deve apoiar apenas no que falta a crianga, que ¢
necessario saber o que ela possui, enxergar as potencialidades. Vigotski (2018) aborda
alguns pontos a respeito do desenvolvimento de criancas que ele chama de mentalmente
atrasadas, ele diz que a dificuldade na compreensdo desse fendomeno se da por ter sido
anteriormente tomado como coisa € ndo como processo, € que disso surgiu a falsa no¢ao
de que a existéncia de uma perturbacdo primaria ¢ o fundamento condutor de todo o
desenvolvimento da crianga, sendo que no processo de desenvolvimento, aspectos que
surgem inicialmente sdo rapidamente removidos pelas novas formagdes que surgem.
Porém, quando o autor fala que sdo removidos, ndo quer dizer que deixou de existir, mas
que se mantém preservado, em segundo plano em comparacao as formacgdes posteriores,
entdo Vigotski (2018, p. 5) diz que “por isso € evidente que as regularidades bioldgicas,
primordiais para a determinagdo da etapa inicial do desenvolvimento dos mentalmente

atrasados, estdo
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enterradas, ndo destruidas, mas removidas do processo de desenvolvimento da crianca
mentalmente atrasada.” Vigotski (2018) ainda nos fala que no processo de
desenvolvimento:
[...] ha processos que surgem do fato de que o organismo ¢ a personalidade da
crianga reagem as dificuldades com as quais se defrontam, reagem a propria
deficiéncia e, no processo de desenvolvimento, de adaptagdo ativa ao meio,

produzem uma série de fungdes, com ajuda das quais compensam, equilibram,
suprem a deficiéncia. (p. 5)

Tendo isso em mente ¢ importante sabermos como a crianga com deficiéncia se
desenvolve, como sua personalidade responde as dificuldades que ela enfrenta em
decorréncia de sua deficiéncia, tendo em vista que pode haver um equilibrio, pois as
dificuldades podem ser compensadas por processos de desenvolvimento infantil, como
apontam Vigotski (2018) e Leontiev (2004). Nao se pode ter uma compreensiao
adequada da crianga enquanto ndo se entender como se deu seu desenvolvimento e os
impactos compensatorios dos processos de desenvolvimento.

Vigotski (2018) aborda o conceito de processos compensatorios, afirmando que
eles advém das dificuldades objetivas enfrentadas pela crianga no processo de
desenvolvimento

Ela tenta contornar ou superar essas dificuldades com a ajuda de uma série de
formagdes que originalmente ndo estdo dadas em seu desenvolvimento. Nos
observamos o fato de que a crianga, ao se deparar com dificuldades, ¢é
obrigada a percorrer um caminho indireto para supera-las. Observamos que,
do processo de interagdo da crianga com o meio, nasce a situagdo que a impele
a avangar pelo caminho da compensagdo. A mais importante evidéncia factual
disso ¢ a seguinte: o destino dos processos compensatorios € dos processos de
desenvolvimento como um todo depende nao apenas do carater e da gravidade
do defeito, mas também de sua realidade social, isto ¢, das dificuldades
produzidas pelo defeito do ponto de vista da posi¢do social da criangca. Em
criangas com deficiéncias a compensagao ocorre em diregdes completamente
diferentes dependendo da situagdo criada, do meio em que a crianga ¢ educada

e das dificuldades que surgem para ecla a partir dessa deficiéncia. (Vigotski,
2018, p.7)

Para entender o desenvolvimento de pessoas com deficiéncia, segundo
Dias e Oliveira (2013), ¢ preciso ndo apenas entender a deficiéncia, mas conhecer o
individuo e buscar compreender qual o lugar que a deficiéncia ocupa na vida desse
sujeito. Os mesmos autores dizem que apesar de se desenvolver de forma diferente, uma
pessoa com deficiéncia ndo esta fadada a ser menos desenvolvida que outras pessoas, €
nos faz refletir sobre o desenvolvimento humano, e compreender como este se d4,
levando em consideracdo que a deficiéncia acompanha o individuo durante sua vida

inteira.
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Ainda que tenha se construido no senso comum uma visdo homogenea de
criancas com algum atraso mental, que perdura até hoje, Vigotski (2018) ja tecia criticas
a essa ideia décadas atrés, e defendia buscar saber quais as possibilidades da crianca,
observando ndao somente os déficits advindos da deficiéncia, mas sim observar as
potencialidades do individuo. Tendo isso em vista torna-se importante abordar neste
estudo os processos compensatérios, presentes no desenvolvimento da crianga com
deficiéncia, e mostrar ao leitor que a crianga com DI pode e ird se desenvolver, ainda

que de forma diferente (Vigotski, 2011) e Leontiev (2004).

3. BARREIRAS DO AMBIENTE ESCOLAR

Barroco e Leonardo (2016), com base em Vigotski, relatam que o que diferencia
uma crianga com e sem deficiéncia ¢ a sua personalidade, pois a crianga com deficiéncia
ndo ¢ menos desenvolvida, ela apenas desenvolve-se de outro modo. Além do plano
biologico e participagdo na cultura, outro fato que favorece a crianca com deficiéncia em
seu desenvolvimento psiquico superior, sdo as oportunidades que lhes sdo oferecidas
para se relacionar com seus iguais, isso, faz ela ter contato com o que € produzido pela
humanidade historicamente. O desenvolvimento da pessoa com deficiéncia ou sem,
segue 0 mesmo percurso, o estabelecimento da relagdo dialética de “fora para dentro” do
que ja ¢ objetivado.

A regulagdo da atividade consciente advém da fala, quem ndo a possui, apresenta
comprometimento no desenvolvimento, como aponta Barroco e Leonardo (2016). Os
pesquisadores afirmam que esse comprometimento ndo se da pela propria deficiéncia,
mas pela falta de mediacdes que permitam compensar a funcdo afetada, essa
compensagdo acontece através do estabelecimento de condicdes objetivas, para a partir
dai a crianga com deficiéncia se desenvolver. Quando essas condi¢des nao sao oferecidas
no ambiente escolar, cria-se uma barreira no aprendizado.

Compreendemos, nesse sentido, que a transformacao da cultura objetivamente
existente em cultura do individuo exige o trabalho educativo tanto no que se
refere a selecdo dos conhecimentos que devem integrar os curriculos escolares
como no tocante aos métodos empregados pelos professores, de forma que se
articulem dialeticamente com as atividades-guia dos individuos visando a

internalizagdo dos conteudos escolares em suas expressdOes mais ricas e
desenvolvimentistas. (Marsiglia ¢ Soccomani, 2016, pag. 345.)
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Marsiglia e Soccomani (2016), apontam que o exercicio educativo interfere no
desenvolvimento conferindo caminhos e diregdes. Para que de fato ocorra a
aprendizagem e o desenvolvimento, as agdes educativas precisam ser propositalmente

para esse fim.

A pedagogia tem como eixo norteador o processo educativo sistematizado que
por sua vez "exige clareza acerca de seu destinatario, dado que requer
conhecimento sobre sua formacdo ¢ desenvolvimento" (ARCE; MARTINS,
2013 p. 44). Portanto, o professor deve compreender as leis que regem o
desenvolvimento humano com a finalidade de pensar em praticas pedagbdgicas
eficientes para nele interferir. Valendo-se dos contetidos que serdo
trabalhados, deve planejar também as formas mais adequadas para atingir esse
objetivo. (Marsiglia e Soccomani, 2016, pag. 347.)

Marsiglia e Soccomani (2016), colocam que ¢ imprescindivel conhecer a relagdo
que ha entre o ensino e a aprendizagem, e com base nessa ligagdo definir o que € como
ensina. Vigotski (2009) afirma que para a promocao do desenvolvimento psiquico ¢
necessario um ensino que se antecipe ao desenvolvimento, sendo assim, promova-o.

Dambros et al (2011, p. 133) nos dizem que na pratica pedagogica ainda é muito
presente a ideia que de criangas com DI, s6 aprendem no concreto e que “essa pratica se
consolidou diante da informacdo de que este publico tem dificuldade no
desenvolvimento do pensamento abstrato”. As autoras ressaltam que

[...] a repeticdo de uma agdo sobre um objeto, sem que o sujeito lhe atribua
um significado proprio, ¢ vazia, sem nenhuma repercussdo intelectual e
estéril, pois nada produz de novo e apenas coloca as pessoas com deficiéncia

mental em uma posi¢do inferior, enfraquecida e debilitada diante do
conhecimento. (Dambros et al., 2011, p. 133)

Conforme Brasil (2008) praticas pedagogicas que seguem as ideias citadas
podem prejudicar o desenvolvimento de pessoas com DI
O grande equivoco de uma pedagogia que se baseia nessa ldgica do concreto e
da repeti¢@o alienante ¢ negar o acesso da pessoa com deficiéncia mental ao
plano abstrato e simboélico da compreensdo, ou seja, negar a sua capacidade de
estabelecer uma intera¢do simbdlica com o meio. O perigo desse equivoco é
empobrecer cada vez mais a condi¢ao das pessoas com deficiéncia mental de
lidar com o pensamento, usar o raciocinio, utilizar a capacidade de descobrir o

que ¢ visivel e prever o invisivel, a criar e inovar, enfim, ter acesso a tudo o
que ¢ proprio da agdo de conhecer (Brasil, 2008, p. 17)

Como exposto até aqui, as criangas com deficiéncia intelectual precisam de
praticas pedagogicas educativas que as fagam desenvolver suas potencialidades em seu
maximo, com interesse em compensar sua deficiéncia. Sierra e Facci (2011), indicam
que na deficiéncia intelectual, é preciso provocar seu desenvolvimento psicologico,
gerar nelas a obrigagdo de pensar, se nao for provocada, nao pensara. As autoras relatam

que ¢ preciso
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criar atividades que a possibilitem a mudar sua conduta, a refletir antes de agir, a se
conscientizar das circunstancias. Como dito por Lima, Rossetto e Castro (2020, p.
25979) “Nao basta somente estar na escola se ndo for proporcionado as condi¢des para
essa pessoa prosseguir nos diferentes niveis de ensino, desde a educa¢do infantil até o
ensino superior com apropriagdo do conhecimento”. Por isso € necessario que o ensino
seja organizado previamente, o contetido, o espago, o tempo e todo o procedimento
usado. Nesse sentido, a escola se tornard um lugar de fato promotor de mudanga e de
desenvolvimento das maximas possibilidades dos estudantes, e ndo uma barreira no

avangar da crianga com DI.

3.1 EXCLUSAO SOCIAL

A exclusdo social ¢ um tema que permeia as diferentes camadas da sociedade e
faz parte dos cotidianos das pessoas inseridas em uma estrutura econdmica que gera
desigualdade social, bem como as limitacdes exigidas pelo mundo do trabalho, a
exclusao social tornou-se comum no cotidiano dos individuos, como aponta Wanderley
(2001).

Wanderley (2001), afirma que diversas situagdes sdo caracterizadas como
exclusdo, elas retratam os sentidos provenientes do nexo entre inclusdo e exclusdo.
Relata ainda que esse rotulo representa muitas classes, processos € manifestagdes que
surgem como descontinuagdo dos vinculos sociais. A autora relata que pelo fato de ser
um fendmeno muito amplo ¢ praticamente impossivel demarca-lo.

Fazendo um recorte "ocidental" poder se-ia dizer que "excluidos sdo todos
aqueles que sdo rejeitados de nossos mercados materiais ou simbdlicos, de
nossos valores" (Xiberras, 1993:21). Na verdade, existem valores e
representacdes do mundo que acabam por excluir as pessoas. Os excluidos
ndo sdo simplesmente rejeitados fisica, geografica ou materialmente, néo
apenas do mercado e de suas trocas, mas de todas as riquezas espirituais, seus

valores ndo sdo reconhecidos, ou seja, ha também uma exclusdo cultural.
Wanderley (2001, p. 17-18)

Wanderley (2001), traz em seu texto alguns autores franceses que acrescentam
conceitos advindos do campo da sociologia e de demandas psicoldgicas:
desqualificacdo, que para Serge Paugam, relaciona-se a fracassos e sucessos da
integragdo, em que considera que a pobreza ¢ dividida em duas partes, uma ¢ produto do
social ¢ outra sendo a ndo harmoniza¢do entre normas ¢ seu funcionamento. A
desqualificacao social € o oposto da integragao social. Nessa perspectiva, fica a cargo do
governo criar meios de regular o vinculo social.

Outros autores apontados por Wanderley (2001), sdo Vincent de Gaulejac e

Isabel Taboada-Leonett, que inferem sobre a “desinsercao”, sendo um processo inverso

da
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integracdo, pois nele, a pessoa questiona sua propria existéncia social. Segundo esses
autores, nao ha relacdo com situagdes sociais desvantajosas. Relatam que sdao os
conjuntos de crengas de uma sociedade que definem quem esta fora da diretriz, aqueles
que ndo tem valor ou serventia social.

Além das duas ideias citadas acima, Wanderley (2001), acrescenta a
“desafiliagao", cunhado por Robert Castel, pois ao analisar as mudancas das questdes
sociais, criou este conceito, que denota uma interrupcao da insercao nos vinculos sociais.
Aponta ainda que a trajetdria do individuo ¢ marcada por rupturas referentes a situagdes
que anteriormente se encontrava, sendo esta instavel ou nao, entretanto foi rompido.
Acrescenta que ndo seria necessariamente a falta integral de vinculo, € sim a nao
inser¢do em um sistema organizado que da significado, como uma institui¢do por
exemplo.

Quando tratamos da exclusdo social de criangas com DI, podemos dizer que este
¢ um fator que pode ser muito prejudicial ao seu desenvolvimento, pois como dito por
Vigotski (2011, p. 869) “[...] o desenvolvimento cultural ¢ a principal esfera em que ¢
possivel compensar a deficiéncia. Onde ndo ¢ possivel avangar no desenvolvimento
organico, abre-se um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural”.

Lima, Rossetto e Castro (2020) com base em estudos de Vigotski, ressaltam a
importancia da interacdo social para o pleno desenvolvimento e constitui¢do da crianga
como ser humano, e essa ideia pode ser corroborada por Vigotski (2017, p.35) quando
diz que “[..]o homem ¢ um ser social, que, fora da interacdo social, ele nunca
desenvolvera em si aquelas qualidades, aquelas propriedades que t€ém sido desenvolvidas

como resultado da evolugao histoérica de toda a humanidade. ”

3.2 ESTIGMATIZACAO E PRECONCEITO
Quando tratamos de estigmatizagdo e preconceito relacionado a pessoas
com DI, ¢ muito comum ver outros individuos impondo a eles condi¢des de
inferioridade como dito por Lima, Rossetto e Castro (2020), de modo geral a sociedade
da forma que estd organizada ndo busca conhecer ou saber o minimo a respeito, e tem
uma ideia pré-definida de que pessoas com DI sdo inferiores.
Segundo Reis, Aratjo e Glat (2019) e Leite (2022) ao longo da historia aqueles
que ndo se enquadram no padrao do que ¢ considerado normal pela sociedade foram
repudiados, tratados nocivamente, dentre outras formas de preconceito. Reis, Araujo e

Glat (2019, p.4) ressaltam sobre pessoas com DI que suas “[...]vivéncias e experiéncias

Educere — Revista da Educacdo da UNIPAR, Umuarama, v. XX, n. X, p. XXX-XXX, 2026. [SSN 1982-1123 17




L unear

tém sido historicamente marcadas, nas mais diferentes culturas e épocas, pelo estigma,
exclusdo e descrédito social ”. Abordam como o preconceito que ainda hoje permeia o
imagindrio social, a segregacdo e os esteredtipos criados a respeito da deficiéncia
dificultam na inclusdo social, e que a prevaléncia de uma representacdo social de
incapacidade influencia na propria autoimagem dos individuos, refletindo *...]
frequentemente, em uma autoimagem depreciativa, na medida em que o individuo acaba
se identificando com o papel que lhe foi outorgado.”(p. 6) Deste modo acarretando em
dificuldades no desenvolvimento e limitando sua autonomia e participacao social.

Como dito por Reis, Aragjo e Glat (2019, p. 12) “[...] por vezes, o preconceito se
materializa em forma de bullying.” O que infelizmente ¢ um exemplo comum de
tratamentos nocivos, quando se trata de criancas em idade escolar frente a diferencas
entre seus pares.

Podemos considerar que a falta de conhecimento a respeito e principalmente o
desinteresse de grande parte da sociedade em buscar saber o minimo sobre a deficiéncia,
abordados por Leite (2022) e Lima, Rossetto e Castro (2020), sdo formas de perpetuagao

¢ manuteng¢do de preconceitos e estigmas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Os impactos sociais que sdao vivenciados por criancas com deficiéncia intelectual
em idade escolar ndo sucedem apenas pela condicdo em si, em seus aspectos bioldgicos
e disfuncdes, mas principalmente pelas barreiras sociais e institucionais impostas por
intermédio do meio. Vigotski (2018) destaca que os processos compensatorios e
caminhos indiretos podem favorecer o desenvolvimento de criangas com DI. Portanto, as
acOes educacionais inclusivas, praticas de conscientizagdo e politicas publicas
adequadas, serdo indispensaveis para propiciar a atuagdo efetiva, o respeito e
desenvolvimento completo das criangas com DI.

Lima, Rossetto e Castro (2020) destacam que mesmo amparados por lei, ainda
existem diversos obstaculos que dificultam o acesso e a permanéncia escolar de pessoas
com deficiéncia. A partir das discussdes presentes nesse estudo, acerca da
estigmatizacdo e preconceito, barreiras do ambiente escolar e a exclusdo social,
abordados como possiveis impactos sociais enfrentados por criancas com DI,

possibilitou-se ter um olhar direcionado a alguns destes obstaculos.
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[...] no imaginario social a categoria deficiéncia intelectual ¢ considerada
sinbnimo de falta de inteligéncia ou incapacidade de aprendizagem,
improdutividade, entre outros atributos que produzem a desigualdade e
exclusdo dessas pessoas em diferentes espacos da sociedade. (Reis, Araujo e
Glat, 2019, p. 13)

Considerando que segundo Vigotski (2017) podemos analisar o meio de acordo
com a forma que a crianga interage e esta inserida nele, ¢ cabivel dizer que a forma que
criangas com DI sdo tratadas, ou como como se inserem e se relacionam com seu meio
pode interferir e prejudicar seu desenvolvimento. A légica do senso comum, reforga os
equivocos sociais, na qual, tratam o sujeito com DI de modo infantilizado, ndo
compreendendo que essas criancas podem se desenvolver, ainda que de modo alternativo
ao desenvolvimento tipico.

A crianga com deficiéncia intelectual desenvolve-se assim como sem deficiéncia,
elas apenas se desenvolvem de outro jeito, como apontam Barroco € Leonardo (2016).
Os autores discorrem sobre a importancia da exposi¢ao a circunstancias que favorecam
seu crescimento, assim como de seus pares. Acrescentam ainda a relevancia da fala para
0 progresso € que, na crianga com DI € preciso haver mediacdes compensatorias para
que ndo se estabeleca barreiras no ambiente escolar. Segundo Marsiglia e Soccomani
(2016), na fase da escolarizagdo, ¢ necessario oferecer vias e sentidos, pois ¢
competéncia dos educadores compreender o desenvolvimento do individuo e propor
praticas educacionais habeis e que possam intervir nelas, oferecendo condigdes de
progredir.

No meio escolar pode ocorrer entraves e levar a exclusdo se as intervengdes nao
forem adequadas de acordo com a necessidade da crianga com DI, pois segundo
Wanderley (2001), a exclusdo pode ocorrer em qualquer ambiente que a crianga faca
parte, pois sao inumeros acontecimentos que podem ser qualificados como exclusao, o
que fica evidente € quebra na relacdo social, seja ela aonde ou por qualquer meio que
for. Vigotski (2011) aponta que a exclusdo social leva a um prejuizo no avango da
crianca com DI, pois o meio cultural ¢ o mais eficaz para compensar a deficiéncia, pois
o ser humano ¢ social e ¢ por meio da cultura que sdo desenvolvidas suas
potencialidades.

Para que a pessoa com DI ndo seja estigmatizada e em decorréncia disso sofrer
preconceito, ¢ necessario que a sociedade conheca o que ¢ a deficiéncia e suas
particularidades, pois segundo Lima, Rossetto e Castro (2020), os individuos criam uma
concepg¢do pré-estabelecida de que a pessoa com deficiéncia € inferior e essa concepgao
limita o acesso ao real conhecimento sobre a DI. Segundo Reis, Aratjo e Glat (2019) e

Leite (2022), historicamente as pessoas que apresentam tracos ou comportamentos
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diferentes dos comuns aceitos na sociedade foram desprezados. Em especial a pessoa
com DI tem sofrido esteredtipos, preconceito e exclusao por acharem que eles sdao
incapazes ao convivio social. Os autores relatam o quanto essas questdes dificultam a
inclusdo social, tdo necessaria para o desenvolvimento.

Considerando que o estigma, o preconceito € a discriminagdo sdo fendmenos
mutaveis e condicionados ao momento historico e social como dito por Mendes, Costa e
Denari (2022) podemos pressupor que existe uma possibilidade de superagdo dessas
barreiras, e¢ a desconstru¢do de estigmas e preconceitos, se for disseminado
conhecimento sobre a DI, e as capacidades reais das pessoas com DI, e em algum

momento transformar a percepg¢ao social.
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